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habiletés lexicales hautes plutdt que faibles {Perfetti, 2007). Cette étude contribue & identifier les
différences interindividuelles d’efficacité du traitement du langage écrit. Les données sont
interprétéas dans le cadre d'un modéle d'activation interactive et de compétition pour la
reconnaissance visuelle des mofs.
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Evolution différenciée des progrés en compréhension de I'implicite avec
I'outil TACIT, chez des éléves de primaire (du CE1 au CM2)

Olivier Le Bohec, Christophe Quaireau, Fanny De La Haye, Yvonnick Noél, Jérémie
Nogues

CRPCC Laboratoire de Psychologie Expérimentale. UHE (LPE) - MEN : EAL285, Université de Rennes ||
Haute Bretagne - UFR Sciences Humaines. Place du Recteur Henri Le Moal. 35043 RENMES CEDEX,
France

Selon une étude de I'INSEE, publiée le 16 novembre 2011, le pourcentage d'éléves en difficulté face
a I'écrit, depuis une dizaine d'années, a augmenté de maniére significative et prés d'un éléve sur
cing est aujourd’hui concerné en début de 6éme (Daussin, Keskpaik, et Rocher, 2011). Au-del3 de
ce constat, il est important d’en comprendre les causes mais les raisons ne sont pas si simples a
établir. En effet, les travaux récents de Keenan, Hua, Meenan, Pennington, Willcutt, & Olson (2014)
soulignent le fait que ce qui définit précisément le profil cognitif d'un faible compreneur et les
déficits associés ne fait toujours pas I'objet d'un large consensus scientifique et est trés dépendant
des choix méthodologiques et des critéres retenus dans les différentes études. De maniére
cohérente avec ce constat, Bianco, Megherbi, Sénéchal, & Colg, (2014) précisent que la
compréhension de texte est une activité complexe. Les auteurs citent, parmi les différents facteurs
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potentiellament concernégs, le décodage et I'identification de mots, le vocabulaire, la morphologie,
la syntaxe et I'analyse sémantique des phrases, sans oublier la construction d’inférences.

Méme si de nombreux facteurs peuvent donc étre évoqués, de maniére non exclusive, un aspect
crucial ne fait plus débat : comprendre un texte implique obligatoirement une bonne gestion de
I'explicite mais aussi de 'implicite, du non-dit (Cain, Oakhill & Bryant, 2004).

Plus précisément, ce qui différencie les faibles compreneurs des bons compreneurs, ce ne sont pas
les réponses aux questions littérales sur le texte mais aux questions inférentielles. Cain, Cakhill,
Barmes et Bryant (2001} ont montré qu'a niveau egal de connaissances de base pour un texte, les
bons compreneurs réussissent mieux & effectuer des inférences. Il s’agirait donc ici davantage d'un
probléme de mise en place de stratégies d'intégration des éléments, plutét que d'un manque de
connaissances de ces éléments. Par conséquent, la compréhension de !'implicite doit
necessairement faire I'objet d'entrainements spécifiques, au méme titre que le décodage (les régles
de conversion graphémes-phonémes) (Bianco, 2003 ; Bianco 2015). D'ailleurs, des recherches
montrent que ces entrainements, qui peuvent reposer sur des dispositifs numériques (Potoki, Ecalle
et Magnan, 2013), permettrait le développement de stratégies inférentielles chez les éléves
(Bauman, 1986, Yuill & Joscelyne, 1988, Fritschmann, Deshler, & Schumaker, 2007).

Plusieurs chercheurs pensent méme gue ces interventions pédagogiques associges aux difficuligs
de compréhension seront d'autant plus efficaces qu'elles seront proposées le plus rapidement
possible (Bianco, Pelleng, Lambert, Bressoux, & Doyen, 2012; Fricke, Bowyer-Crane, Haley, Hulme,
& Snowling, 2013). C'est donc, dans cette optique, que nous avons développé la plateforme TACIT
(www.tacit.fr), accessible depuis 2012, et qui permet d'évaluer le niveau de compréhension
implicite des textes dés que les &éléves sont un minimum autonomes en lecture (dés le CE1) et rend
possible des séances d’entrainement et d'apprentissage.

Plus précisément, la construction de cet outil repose sur un des Modéles de Réponses a I'ltem (MRI)
:le modéle de Rasch gui permet de mettre en correspondance le niveau de compétences d'un éléve
avec le niveau de difficulté des exercices, évalué initialement. Il devient possible de mettre en ceuvre
une pedagogie différenciée en construisant des séances d'apprentissage adaptées au niveau de
chague éléve (adaptive learning). Différentes options permettent de paramétrer ces séances
d'entrainement de maniére variée, notamment pour favoriser apprentissage interactif (séances en
groupes de niveaux, échange entre pairs et/ou avec I'enseignant, explicitation des stratégies, etc.).

Concernant les évaluations, lorsquune base d'items est correctement modélisée par le modéle de
Rasch, n'importe quel sous-ensemble d'items extrait de cetie base peut devenir un test
d'évaluation, dont le résultat est directement comparable 3 celui qu'on aurait obtenu avec un autre
sous-ensemble. Il devient alors possible de construire automatiquement des formes paralléles de
test, ce qui est le cas avec I'outil TACIT. Celui-ci intégre cing évaluations qui, bien que composées
d'exercices différents, possédent les mémes qualités psychométriques ce qui permet d'avoir un
véritable suivi des progrés des éléves sur une année scolaire.

Dans cette &tude, nous nous intéressons justement & I'évolution des scores aux évaluations qui
mesurent les progrés en compréhension de I'implicite. Les données ont été recueillies auprés de
950 éléves lecteurs de classes de primaire (CEL & CM2).

L'analyse multi-niveaux de 'évolution des scores chez ces éléves a &té réalisée entre la premiére et
la derniére évaluation, aprés trois mois d'utilisation de I'outil. Le modéle le plus probablement vrai
(BIC) montre I'effet cumulé du niveau préalable des éleves, du genre, du nombre d'items
d’entrainements et du nombre d’items réussis. Au-dela de I'effet classique du genre face a I'écrit,
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nous pouvons noter que les progrés les plus marqués apparaissent chez les éléves les plus faibles et
chez les éléves qui s'entrainent le plus sur "'outil TACIT.
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